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Вступ

Критичне мислення, тобто творче, допомагає людині визначити власні пріоритети в особистому і професійному житті, передбачає прийняття індивідуальної відповідальності за зроблений вибір, підвищує рівень індивідуальної культури роботи з інформацією, формує вміння аналізувати й робити самостійні висновки, прогнозувати наслідки своїх рішень і відповідати за них, дозволяє розвивати культуру діалогу в спільній діяльності.

В основу технології РКМ покладені ідеї й положення теорії Жана Піаже про етапи розумового розвитку дитини; Лева Семеновича Виготського про зону найближчого розвитку й про нерозривний зв'язок навчання й загального розвитку дитини; Карла Поппера й Р.Пола про основи формування й розвитку критичного мислення; Є. Браун і І. Бек про метакогнітивне навчання; цивільну й правову освіту й ін. Незаперечною заслугою активних розроблювачів технології ЧПКМ, зокрема, Куртис Мередит, Чарльза Темпла й Джинні Стилл є те, що вони змогли «перекласти» положення даних теорій на мову практики, причому довели свою роботу до рівня педагогічної технології, виділивши етапи, методичні прийоми й критерії оцінки результату. Саме тому їх розробками може користуватися величезна кількість педагогів, досягаючи ефективних результатів у роботі.

Під критичним мисленням американські автори розуміють прояв дитячої допитливості, вироблення власної точки зору з певного питання, здатність відстояти її логічними аргументами, використання дослідницьких методів. Про необхідність навчання критичному мисленню говорили й російські педагоги: П.П. Блонский, А.С. Байрамов, А.І. Липкина, Л.А. Рибалка, В.М. Синельников, С.І. Векслер.

Термін «технологія» у перекладі із грецького означає «наука про мистецтво». Він прийшов у педагогіку з виробничої сфери й вживається все частіше. Технологічний підхід в освіті виник наприкінці 50-х – початку 60-х років ХХ століття. 

У педагогічній літературі зустрічаються поняття: педагогічна технологія, освітня технологія, технологія навчання. Вони співвідносяться, мабуть, так само, як і категорії: педагогіка, освіта і навчання. Найширшим є поняття педагогічна технологія.

Технологія «Розвиток критичного мислення» розроблена наприкінці XX століття в США (Чарльз Темпл, Джинні Стил, Куртіс Мередит). У ній синтезовані ідеї й методи технологій колективних і групових способів навчання, а також співробітництва, 

Технологія РКМЧП являє собою цілісну систему, що формує навички розвиваючого навчання; вона є загальнопедагогічною, надпредметною. Вона спрямована на освоєння базових навичок відкритого інформаційного простору, розвиток якостей громадянина відкритого суспільства, включеного в міжкультурну взаємодію. Технологія відкрита для розв'язку великого спектра проблем в освітній сфері.

Критичне мислення – це один з видів інтелектуальної діяльності людини, яка характеризується високим рівнем сприйняття, розуміння, об'єктивності підходу до навколишнього інформаційного поля. 

Як же можна визначити критичне мислення? Д. Клустер пропонує п'ять пунктів, що визначають дане поняття.

По-перше, критичне мислення є мислення самостійне. Коли заняття будується на принципах критичного мислення, кожний формулює свої ідеї, оцінки й переконання незалежно від інших. Ніхто не може думати критично за нас, ми робимо це винятково для самих себе. Отже, мислення може бути критичним тільки тоді, коли воно носить індивідуальний характер. Учні повинні мати досить волі, щоб думати власною головою й самостійно вирішувати навіть найскладніші питання.

Критичне мислення не має бути зовсім оригінальним: ми можемо прийняти ідею або переконання іншої людини як свої власні. Нам навіть приємно погоджуватися із чужою думкою – це немов підтверджує нашу правоту. Самостійність, таким чином, є перша й, можливо, найважливіша характеристика критичного мислення.

По-друге, інформація є відправним, а не кінцевим пунктом критичного мислення. Знання створює мотивування, без якого людина не може мислити критично. Щоб породити складну думку, потрібно переробити гору «сировини» – фактів, ідей, текстів, теорій, даних, концепцій. Мислити критично можна в будь-якому віці: не тільки в студентів, але навіть у першокласників для цього досить життєвого досвіду й знань. Зрозуміло, розумові здібності дітей будуть ще удосконалюватися при навчанні, але навіть малята здатні думати критично й цілком самостійно. У своїй пізнавальній діяльності учні й учителі, письменники й учені піддають кожний новий факт критичному обмірковуванню. Саме завдяки критичному мисленню традиційний процес пізнання знаходить індивідуальність і стає осмисленим, безперервним і продуктивним.

 По-третє, критичне мислення починається з постановки питань і з'ясування проблем, які потрібно розв'язати. Людські істоти цікаві по своїй природі. Ми зауважуємо щось нове – і прагнемо довідатися, що це таке. Ми бачимо якусь визначну пам'ятку – і нам уже хочеться проникнути усередину. «В усьому тваринному світі, – відзначає хімік і філософ Микаел Поланий, – починаючи від таких найпростіших форм, як хробаки й, можливо, навіть амеби, ми спостерігаємо вічне насторожене копирсання, чисто дослідницьку активність, не пов'язану із прямим задоволенням потреб: прагнення всякої живої істоти до інтелектуального контролю над своїм оточенням». Цікавість, таким чином, є невід'ємна властивість усього живого. Ми з вами більше звикли спостерігати цю властивість у малят, ніж в старшокласників і студентів, – на жаль, найчастіше такий вплив шкільної освіти на дитячий розум. Однак справжній пізнавальний процес на будь-якому його етапі характеризується прагненням, що допомагає вирішувати проблеми й відповідати на запитання, що виникають із його власних інтересів і потреб. «Отже, – зазначає Джон Бін, – складність навчання критичному мисленню полягає почасти в тому, щоб допомогти учням розглянути нескінченне різноманіття проблем, що нас оточують».

По-четверте, критичне мислення прагне до переконливої аргументації. Критично мисляча людина знаходить власний розв'язок проблеми й підкріплює цей розв'язок розумними, обґрунтованими доводами. Вона також усвідомлює, що можливі інші розв'язки тієї ж проблеми, і намагається довести, що обраний ним розв'язок логічніше й раціональніше за інші.

І, нарешті, по-п'яте, критичне мислення є мислення соціальне. Думка перевіряється й вигострюється, коли нею діляться з іншими. Коли ми сперечаємося, читаємо, обговорюємо, заперечуємо й обмінюємося думками з іншими людьми, ми уточнюємо й поглиблюємо свою власну позицію. Тому педагоги, що працюють у руслі критичного мислення, завжди намагаються використовувати на своїх заняттях різні види парної й групової роботи, включаючи проведення дебатів і дискусій, а також різні види публікацій письмових робіт учнів. В остаточному підсумку будь-який критичний мислитель працює в певному співтоваристві й вирішує більш широкі задачі, ніж тільки конструювання власної особистості.

Тому вчителі, що працюють у руслі критичного мислення, приділяють великої увагу виробленню якостей, необхідних для продуктивного обміну думками: терпимості, умінню слухати інших, відповідальності за власну точку зору. Таким чином, педагогам вдається значно наблизити навчальний процес до реального життя, що протікає за стінами класної кімнати. Формування нового стилю мислення, для якого характерні відкритість, гнучкість, рефлексивніть, усвідомлення внутрішньої багатозначності позиції й точок зору, альтернативності прийнятих розв'язків.

Розвиток таких базових якостей особистості, як критичне мислення, рефлексивніть, комунікативність, мобільність, самостійність, толерантність, відповідальність за власний вибір і результати своєї діяльності.

Розвиток аналітичного, критичного мислення означає: 

· виділяти причинно-наслідкові зв'язки;

· розглядати нові ідеї й знання в контексті вже наявних;

· відкидати непотрібну або невірну інформацію;

· розуміти, як різні частини інформації зв'язані між собою;

· виділяти помилки в міркуваннях;

· робити висновок про те, чиї конкретно ціннісні орієнтації, інтереси, ідейні установки відбивають текст або людина, що говорить

· уникати категоричності у твердженнях;

· бути чесним у своїх міркуваннях;

· визначати невірні стереотипи, що ведуть до неправильних висновків;

· виявляти упереджені ставлення, думки й судження;

· уміти відрізняти факт, який завжди можна перевірити, від припущення й особистої думки;

· брати під сумнів логічну непослідовність усної або писемної мови;

· відокремлювати головне від несуттєвого в тексті або в мові й уміти акцентувати увагу на першому.

Формування культури читання, що включає в себе вміння орієнтуватися в джерелах інформації, користуватися різними стратегіями читання, адекватно розуміти прочитане, сортувати інформацію з погляду її важливості, «відсівати» другорядну, критично оцінювати нові знання, робити висновки й узагальнення.

Стимулювання самостійної пошукової творчої діяльності, запуск механізмів самоосвіти й самоорганізації.

Основна ідея технології розвитку критичного мислення – створити таку атмосферу навчання, при якій учні разом із учителем активно працюють, свідомо міркують над процесом навчання, відслідковують, підтверджують, спростовують або розширюють знання, нові ідеї, почуття або думки про навколишній світ.

На думку дослідників, основні особливості технології РКМ можна сформулювати в такий спосіб: не обсяг знань або кількість інформації є метою освіти, а те, як учень уміє управляти цією інформацією: шукати, найкращим чином привласнювати, знаходити в ній зміст, застосовувати в житті.

Комунікативно-діяльний принцип навчання, що передбачає діалоговий, інтерактивний режим занять, спільний пошук вирішення проблем, а також «партнерські» відносини між педагогом і тими, яких навчають, в процесі навчання..

Уміння мислити критично – це не вишукування недоліків, а об'єктивна оцінка позитивних і негативних сторін у пізнаваному об'єкті.

Критичне мислення, таким чином, - не окрема навичка, а комплекс навичок і вмінь, які формуються поступово, у ході розвитку й навчання дитини. Воно формується швидше, якщо на уроках діти є не пасивними слухачами, а постійно активно шукають інформацію, співвідносять те, що вони засвоїли із власним практичним досвідом, порівнюють отримане знання з іншими роботами в даній області й інших сферах знання (говорячи звичною мовою, самостійно встановлюють внутрішнпредметні й міжпредметні зв'язки). Крім того, учні повинні навчитися (а педагоги повинні допомогти їм у цьому) брати під сумнів вірогідність і авторитетність інформації, перевіряти логіку доказів, робити висновки, конструювати нові приклади для використання теоретичного знання, ухвалювати рішення, вивчати причини й наслідку різних явищ і т.д. Систематичне включення критичного мислення в навчальний процес повинне формувати особливий склад мислення й пізнавальної діяльності.

Критичне мислення – це не негативність суджень або критика, а розумний розгляд різноманітних підходів для того, щоб виносити обґрунтовані судження й розв'язки. Орієнтація на КМ припускає, що ніщо не ухвалюється на віру. Кожний учень, незважаючи на авторитети, виробляє свою думку в контексті навчальної програми. Мета технології: забезпечити розвиток критичного мислення за допомогою інтерактивного залучення учнів в інтерактивний процес.

Форми уроку РКМЧП відрізняються від уроків із традиційним навчанням. Учні не сидять пасивно, слухаючи вчителя, а стають головними діючими особами уроку, вони думають і згадують, діляться міркуваннями один з одним, читають, пишуть, обговорюють прочитане. 

Запропоновані далі прийоми відбивають лише невелику частину наявних методичних розробок у цій області й спрямовані на загальне ознайомлення педагогів з технологією розвитку критичного мислення (КМ), яка дозволяє вчителю, використовуючи універсальну модель навчання й систему ефективних методик, допомогти учням стати більш самостійними, мислити критично, відповідально й творчо ставитися до навчання. Вона дає реальну можливість створити в класі (групі) атмосферу партнерства. Учитель, що одержує в руки технологію, а не готові рецепти гарних уроків, навчається працювати в режимі творчого співавторства, у готовності до обґрунтованих змін, прийняття нестандартних і відповідальних рішень.

1) Інсерт – звуковий аналог умовного англійського скорочення в дослівному перекладі означає: інтерактивна система запису для ефективного читання й міркування. 
Прийом здійснюється в кілька етапів.

I етап: Пропонується система маркування тексту, щоб підрозділити укладену в ньому інформацію в такий спосіб:

V «галочкою» позначається те, що вже відомо учням;

- знаком «мінус» позначається те, що суперечить їхній уяві;

+ знаком «плюс» позначається те, що є для них цікавим і несподіваним;

? « знак питання» ставиться, якщо щось незрозуміло, виникло бажання довідатися більше.

II етап: читаючи текст, учні позначають відповідним значком на полях окремі абзаци й речення.

Знайомство з текстом може здійснюватися «на слух». Докладніше дивися опис прийому «Просунута лекція».

III етап: Учням пропонується систематизувати інформацію, розташувавши її у відповідності зі своїми позначками в наступну таблицю:
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IV етап: Послідовне обговорення кожної графи таблиці.

Предметна сфера використання: переважно науково-популярні тексти з великою кількістю фактів і відомостей.

Прийом сприяє  розвитку аналітичного мислення, є засобом відстеження розуміння матеріалу.

Етапи Інсерта відповідають трьом стадіям: виклик, осмислення, рефлексія.

Примітка: запропоновані позначки можуть бути змінені на розсуд вчителя. Наприклад, замість «+» можна використовувати «!». Головне – чіткі критерії.

2) Мозкова атака. Не плутати із психологічним прийомами стимулювання творчості «мозковий штурм», Алекс Осборн «Прикладна уява», 1950. При цьому ці словосполучення є варіантами російського перекладу англійського терміна «brainstorming», однак використовуються в різних сферах і виконують різні функції. Як методичний прийом мозкове атака використовується в технології критичного мислення з метою активізації наявних знань на стадії «виклику» при роботі з фактологічним матеріалом.

1 е т а п: Учням пропонується подумати й записати все, що вони знають або думають, що знають, по даній темі;

2 е т а п: Обмін інформацією.

Рекомендації до ефективного використання:

1. Жорсткий ліміт часу на 1-му етапі 5-7 хвилин;

2. Під час обговорення ідеї не критикуються, але розбіжності фіксуються;

3. Оперативний запис висловлених пропозицій.

Можлива індивідуальна, парна й групова форми роботи. Як правило, їх проводять послідовно одну за іншою, хоча кожна може бути окремим самостійним способом організації діяльності. Примітка: парна мозкова атака дуже допомагає учням, для яких складно висловити свою думку перед великою аудиторією. Обмінявшись думкою з товаришем, такий учень легше виходить на контакт із усією групою. Зрозуміло, робота в парах дозволяє висловитися набагато більшій кількості учнів.

3) Групова дискусія. Дискусія від лат. - дослідження, розбір, обговорення якого-небудь питання. Учням пропонується поділитися один з одним знаннями, міркуваннями, доводами. Обов'язковою умовою при проведенні дискусії є:

А) повага до різних точок зору її учасників;

Б) спільний пошук конструктивного розв'язку виниклих розбіжностей.

Групова дискусія може використовуватися як на стадії виклику, так і на стадії рефлексії. При цьому в першому випадку її завдання: обмін первинною інформацією, виявлення протиріч, а в другому – це можливість переосмислення отриманих відомостей, порівняння власного бачення проблеми з іншими поглядами й позиціями. Форма групової дискусії сприяє розвитку діалогічності спілкування, становленню самостійності мислення. 

4) Читання із зупинками й Питання Блума - умовна назва методичного прийому організації читання з використанням різних типів питань.

Підготовча робота:

1. Учитель вибирає текст для читання. Критерії для відбору:

- Текст повинен бути абсолютно невідомим для даної аудиторії ( а якщо ні, то губиться зміст і логіка використання прийому);

- Динамічний, багатий на події сюжет;

- Несподівана розв'язка, «відкритий» проблемний фінал.

2. Текст заздалегідь ділиться на смислові частини. Прямо в тексті відзначається, де слід перервати читання й зробити зупинку: «перша зупинка», «друга зупинка» і т.д.

3. Учитель заздалегідь продумує питання й завдання до тексту, спрямовані на розвиток в учнів різних розумових навичок.

Учитель дає інструкцію й організовує процес читання із зупинками, уважно стежачи за дотриманням правил роботи з текстом. (Описана стратегія може використовуватися не тільки при самостійному читанні, але й при сприйнятті тексту «на слух»).

Типи питань, що стимулюють розвиток критичного мислення:

«переведення» і інтерпретація (переведення інформації в нові форми й визначення взаємозв'язків між подіями, фактами, ідеями, цінностями);

пам'ять (формальний рівень) – дізнавання й виклик(вызов) отриманої інформації;

· оцінка – суб'єктивно-особистісний погляд на отриману інформацію з формуванням суджень і думок;

· синтез – логічне узагальнення отриманої інформації, цілісне сприйняття причинно-наслідкових зв'язків;

· аналіз – фрагментарний розгляд явища, виділення «окремого/одиничного» у контексті «загального»;

· застосування – використання інформації як засобу для вирішення проблем у сюжетному контексті або ж поза ним.

Читання із зупинками доцільно використовувати на стадії осмислення, доповнюючи цю методику іншими прийомами технології на стадії виклику й рефлексії.

5) Кластери. Це спосіб графічної організації матеріалу, що дозволяє зробити наочними ті розумові процеси, які відбуваються при зануренні в ту або іншу тему. Кластер є відбиттям нелінійної форми мислення. Іноді такий спосіб називають «наочним мозковим штурмом».

Послідовність дій проста й логічна:

1. У центрі чистого аркуша ( класної дошки) написати ключове слово або речення, яке є «серцем» ідеї, теми.

2. Навколо «накидати» слова або пропозиції ідеї, що виражають, факти, образи, що підходять для даної теми. (Модель «планети і її супутники»)

3. По ходу  запису слова, що з'явилися, з'єднуються прямими лініями із ключовим поняттям. У кожного з «супутників» у свою чергу теж з'являються «супутники», встановлюються нові логічні зв'язки.

В результаті виходить структура, яка графічно відображає наші думки, визначає інформаційне поле даної теми.

У роботі над кластерами необхідно дотримуватися наступних правил:

1. Не боятися записувати все, що приходить на розум. Дати волю уяві й інтуїції.

2. Продовжувати роботу, поки не скінчиться час або ідеї не вичерпаються.

3. Постаратися побудувати якнайбільше зв'язків. Не слідувати по заздалегідь визначеному плану.

Система кластерів дозволяє охопити надлишковий обсяг інформації. У подальшій роботі, аналізуючи кластер, що вийшов, як «поле ідей», слід конкретизувати напрями розвитку теми.

Можливі наступні варіанти:

- Укрупнення або деталізація смислових блоків ( за необїідністью)

- Виділення декількох ключових аспектів, на яких буде зосереджена увага.

Розбивка на кластери використовується як на етапі виклику, так і на етапі рефлексії, може бути способом мотивації розумової діяльності до вивчення теми або формою систематизації інформації з підсумків проходження матеріалу.

Залежно від мети вчитель організує індивідуальну самостійну роботу учнів або колективну діяльність у вигляді загального спільного обговорення.

Предметна область не обмежена, використання кластерів можливо при вивченні найрізноманітніших тем.

6) Сенкан. Походить від французького слова «cing» – п'ять. Цей вірш складається з п'яти рядків. Використовується як спосіб синтезу матеріалу. Лаконічність форми розвиває здатність резюмувати інформацію, викладати думку в декількох значимих словах, ємних і коротких виразах.

Сенкан може бути запропонований, як індивідуальне самостійне завдання; для роботи в парах; рідше як колективна творчість. Границі предметної області залежать від гнучкості уяви вчителя. Зазвичай Сенкан використовується на стадії рефлексії, хоча може бути поданий і як нетрадиційна форма на стадії виклику.

Як показує досвід, Сенкани можуть бути корисні в якості:

1) інструмента для синтезування складної інформації;

2) способу оцінки понятійного багажу учнів;

3) засобу розвитку творчої виразності.

Правила написання Сенкана:

1. (перший рядок – тема вірша, виражена ОДНИМ словом, звичайно іменником);

2. (другий рядок – опис теми двома СЛОВАМИ, як правило,  прикметниками);

3. (третій рядок – опис дії в рамках цієї теми ТРЬОМА словами, звичайно дієсловами);

4. (четвертий рядок – фраза із ЧОТИРЬОХ слів, що виражає ставлення автора до даної теми);

5. (п'ятий рядок – ОДНЕ слово – синонім до першого, на емоційно-образному або філолофсько-узагальненому рівні, що повторює суть теми).

7) «Просунута лекція». Суть пропонованої форми полягає в особливій організації лекції із застосуванням активної навчальної моделі виклик – осмислення – рефлексія. Учитель видозмінює традиційну форму лекції, щоб стимулювати учнів до активного слухання й критичного мислення.

Алгоритм дій (можливі варіанти):

1. Виклик. Підготовча діяльність. Пропонування теми. Проблемне питання за змістом лекції. (Робота в парах: обговорення й запис наявних міркувань для відповіді, інформаційний прогноз, виступи від пар, фіксування на дошці висловлених ідей).

2. Анонс змісту першої частини лекції. Завдання для учнів (для початку лекції): по ходу лекції одна людина в парі коротко записує нову інформацію із проблемного питання, інша відзначає в первинних записах збігу «+» і розбіжності «-« почутої в лекції інформації зі зробленим раніше прогнозом (аудийований варіант Инсерта)

3. Осмислення. Учитель зачитує першу частину лекції.

4. Рефлексія. Попереднє підведення підсумків.(Індивідуальне завдання: виділення головного – письмова відповідь. Робота в парах: обговорення прогнозу з почутим матеріалом, обговорення в парі, формулювання загальної відповіді, виступу від пар).

5. Повторний виклик. Анонс змісту другої частини лекції. Проблемне питання. (Робота в парах: обговорення й запис наявних міркувань для відповіді, інформаційний прогноз, виступи від пар, фіксування на дошці висловлених ідей). Завдання для учнів (аналогічне пункту - 2).

6. Осмислення. Учитель зачитує другу частину лекції.

7. Рефлексія. Підведення підсумків. (Робота в парах: обговорення прогнозу з почутим матеріалом, виступ від пар).

8. Підсумкова рефлексія. Завдання класу: індивідуальна самостійна робота – письмова відповідь на загальне глобальне питання за матеріалом лекції. Форма – 10-хвилинне есе.

9. Роботи здаються вчителеві. (Використовуються як показник засвоєння учнями змісту лекції, а також як матеріал для підготовки наступного заняття.

Предметна сфера лекцій не обмежена. Завдання й способи організації індивідуальної й колективної діяльності можуть варіюватися.

8) Есе. Жанр критики й публіцистики, вільне трактування якої-небудь літературної, філософської, естетичної, моральної й соціальної проблеми. Звичайно протиставляється системному науковому розгляду питання. Есе дуже розповсюджений жанр письмових робіт у західній педагогіці. Доцільно використовувати як невелике письмове завдання на стадії рефлексії.

Розрізняють 5-хвилинне есе, 10-хвилинне есе, а також більш тривалі й трудомісткі твори.

10-хвилинне есе. Після читання (прослуховування) і загального обговорення тексту учням пропонується організувати свої думки за допомогою 10-хвилинного есе ( за методикою вільного письма). Для цього вчитель просить протягом 10 хвилин писати на запропоновану тему. Головне правило вільного письма – не зупинятися, не перечитувати, не виправляти. При ускладненні можна письмово прокоментувати проблему, що виникла й постаратися писати далі. Іноді текст вільного есе пропонується використовувати як підготовчий етап роботи для більш солідного твору.

5-хвилинне есе. Цей вид письмового завдання звичайно застосовується наприкінці заняття, щоб допомогти учням підсумувати свої знання по вивченій темі. Для вчителя – це можливість одержати зворотний зв'язок. Тому учням можна запропонувати два пункти:

1) написати, що вони довідалися по новій темі; 

2) задати одне питання, на яке вони так і не одержали відповіді.

9) Ключові терміни. Учитель вибирає з тексту 4-5 ключових слів і виписує їх на дошку.

Варіант «а»: Парам дається 5 хвилин на те, щоб методом мозкової атаки дати загальне трактування цих термінів і спрогнозувати, як вони будуть фігурувати в наступному тексті.

Варіант «б»: Учням пропонується в групі або індивідуально скласти й записати свою версію розповіді, уживши всі запропоновані ключові терміни.

При знайомстві з вихідним змістом, учні зіставляють «свою» версію й версію «оригінального тексту». Описане завдання зазвичай використовується на стадії «виклику», однак на стадії «рефлексії» доцільно повернутися до ключових термінів і обговорити виявлені збіги й розбіжності. Використання даної форми розвиває уяву, фантазію, сприяє активізації уваги при знайомстві з текстом оригіналу. Предметна сфера не обмежена.

10) Переплутані логічні ланцюжки.

В а р і а н т «а»: Модифікація прийому «Ключові терміни». Додатковим моментом є розташування на дошці ключових слів у спеціально «переплутаній» логічній послідовності

В а р и а н т «б»: На окремі аркуші виписуються 5-6 подій з тексту ( як правило, історико-хронологічного або природничо-наукового). Демонструються перед класом у свідомо порушеній послідовності. Учням пропонується відновити правильний порядок хронологічного або причинно-наслідкового ланцюга. Після заслуховування різних думок і прийшовши до більш-менш єдиного рішення, учитель пропонує учням познайомитися з вихідним текстом і визначити: чи вірні були їхні припущення. Форма сприяє розвитку уваги й логічного мислення. Застосовуэться при вивченні інформативно-змістовних текстів.

11) Таблиця « З-Х-Д» («Знаю – Хочу знати – Дізнався»). Один зі способів графічної організації й логіко-смислового структурування матеріалу. Форма зручна, тому що передбачає комплексний підхід до змісту теми.

1 крок: До знайомства з текстом учні самостійно або в групі заповнюють перший і другий стовпчики «Знаю», «Хочу дізнатися».

2 крок: По ходу знайомства з текстом або ж у процесі обговорення прочитаного, учні заповнюють графу «Довідалися».

3 крок: Підведення підсумків, зіставлення змісту граф.

Додатково можна запропонувати дітям ще 2 графи – «джерела інформації», «що залишилося не розкрите».

12) Взаємоопитування. Один зі способів роботи в парах. Використовується на стадії «осмислення». Технологія застосування: Два учні читають текст, зупиняючись після кожного абзацу, і задають один одному питання різного рівня по змісту прочитаного. Дана форма сприяє розвитку комунікативних навичок.

13) Бортові журнали – узагальнююча назва різних прийомів, згідно з якими під час вивчення теми учні записують свої думки. У найпростішому варіанті учні записують у бортовий журнал відповіді на наступні питання:

1. Що я знаю по даній темі?

2. Що я довідався нового з тексту по даній темі?

Лівий стовпчик бортового журналу заповнюється на стадії виклику. При читанні, під час пауз і зупинок, учні заповнюють правий стовпчик бортового журналу, виходячи з отриманої інформації й своїх знань, досвіду.

При вивченні нової теми, я організую роботу в групах: один з партнерів працює зі списком у графі «Припущення», ставить знаки «+» і «-», залежно від правильності припущень, інший записує тільки нову інформацію. Результат роботи групи залежить від індивідуальної роботи кожного учасника.

На стадії рефлексії (міркування) іде попереднє підведення підсумків: зіставлення двох частин бортового журналу, підсумовування інформації, її запис і підготовка до обговорення в класі. Організація записів може носити індивідуальний характер, тобто кожний партнер веде записи в обох частинах таблиці самостійно, результати обговорюються в парі. Потім слідує новий цикл роботи з іншою частиною тексту. 
Організація уроку із застосуванням технології РКМ
Відповідно до завдань нашого дослідження, тепер необхідно перейти до особливостей «Розвитку критичного мислення» як загальнопедагогічної технології. Як вже зазначено було вище, технологі РКМЧП – надпредметна, вона може застосовуватись в будь-якій програмі й стосовно будь-яких предметів. В основу технологи покладений базовий дидактичний цикл, що складається із трьох етапів (стадій). Кожна фаза має свої цілі й завдання, а також набір характерних прийомів, спрямованих спочатку на активізацію дослідницької, творчої діяльності, а потім на осмислення й узагальнення набутих знань.

Отже, технологія розвитку критичного мислення через читання й письмо являє собою структуру уроку, що складається із трьох етапів: стадії виклику, смислової стадії й стадії рефлексії. 

Дослідники стверджують, що така структура уроку відповідає етапам людського сприйняття: спочатку треба настроїтися, згадати, що тобі відомо по цій темі, потім познайомитися з новою інформацією, потім подумати, для чого тобі знадобляться отримані знання і як ти зможеш їх застосувати.

Стадія виклику налаштовує на отримання нової інформації: учні активізуються, чому сприяє індивідуальна відповідь на запитання, яке актуалізує попередні знання й, що особливо важливо, формує запит на отримання нової інформації. Крім того, звернення до особистого досвіду формує особисту зацікавленість в отриманні знань. В учнів пробуджується інтерес до теми, визначаються цілі вивчення майбутнього навчального матеріалу. На даному етапі викладач викликає вже наявні знання в учнів по даній темі, активізує їхню розумову діяльність, а також відбувається коректування й уточнення цілей. Учні, у свою чергу, згадують, що їм відомо по вивченій темі, систематизують інформацію, ставлять запитання, на які хотіли б одержати відповіді.

Стадія осмислення – змістовна, у ході якої й відбувається спрямована, осмислена робота, показує, що в процесі читання відбувається первинний аналіз і ранжирування інформації. На цій фазі діяльність викладача полягає в збереженні інтересу учнів до досліджуваної теми при безпосередній роботі з новою інформацією й спрямуванні учнів від «старих» знань до «нових». Учні читають текст, використовуючи запропоновані вчителем методи читання, роблять позначки на полях у міру осмислення нової інформації.

Стадія рефлексії перетворює інформацію, досліджувану на уроці, у власне знання. Вона спрямована на систематизацію інформаціі, вироблення нових ідей, розв'язок поставлених раніше цілей. Полягає в тому, щоб виправити попередні уявлення, зібрані на стадії виклику, “привласнити” нову інформацію й визначити подальші перспективи у вивченні теми. Головне тут у діяльності педагога – повернути учнів до первісних записів-припущень, а також організувати роботу з вивчення, доповнення пройденого. Учителю необхідно також постаратися дати творчі, дослідницькі й практичні завданння на основі вивченої інформації.

До особливостей організації навчального процесу з використанням технології розвитку критичного мислення відносять також колективний спосіб навчання, тому що основою є робота учнів у динамічних парах і групах. Широко застосовуються різні комбінації цих форм («хрест», «зигзаг» т.п.).

Тексту приділяється пріоритетна роль: його читають, переказують, аналізують, трансформують, інтерпретують, дискутують, нарешті, складають. Учню треба освоїти свій текст, виробити власну думку, виразити себе зрозуміло, доказово, упевнено. Надзвичайно важливе вміння слухати й чути іншу точку зору, розуміти, що й вона має право на існування. Роль учителя – в основному координуюча.

Популярним методом демонстрації процесу мислення є графічна організація матеріалу. Моделі, малюнки, схеми й т.п. відбивають взаємини між ідеями, показують учням хід думок. Процес мислення, прихований від очей, стає наочним, знаходить видиме втілення.
Використання ТКМ на уроках світової літератури у 5 класі (за підручником Е.Волощук «Зарубіжна література»)
При вивченні теми «Прислівۥя та приказки» використовуємо інтерактивні вправи).

1. «Ланцюжок мудрості». Виразне читання прислівۥїв із підручника (с. 22-24). Учні за бажанням пояснюють зміст прислівۥя, яке найбільше сподобалось, та змальовують ситуацію, в якій воно может бути використане. 
2. Виділення прислівۥїв та приказок, які мають яскравий національний характер.

3. Робота в парах. Знайди другу половину прислівۥя. Учні одержують картки такого зразка.

	Сокіл шанує свої крила,
	своїм дзьобом живе

(українське)

	Кожна пташка
	як насіння без землі

(африканське)

	Людина без батьківщини
	за нього треба боротися

(турецьке)

	Щастя саме не приходить,
	А людина і імۥя 

(японське)

	Краще власна хата,
	ніж чужа палата

(угорське)


Працюючи в парах, добира.ть відповідні частини з правої колонки та записують присл
івۥя в зошит у ліву колонку, у праву – відповідні українські прислівۥя.

4. Розвиток творчого мислення. Обери 4-5 прислівۥїв, які найбільше тобі сподобалися. Обери одне із них. Пригадай або вигадай історію, яка могла б проілюструвати прислівۥя (усно). Дане завдання пропонується для домашнього завдання.
5. Робота в групах. Конкурс «Хто більше». Вибрати і записати прислівۥя: про батьківщину (І група), про честь (ІІ група), про дружбу і вірність (ІІІ група), про мову, слово, навчання (ІV група), про працю, трудолюбство та лінь (V група). Завдання виконується не тільки із підручника, але й з літератури, яку учні принесли на урок.

6. Спостереження. Практична робота. Робота за варіантами. Учні використовують алгоритм, що проектується на мультимедійну дошку. 

І в. Прочитайте прислівۥя. Зі скількох частин воно складається. Як ці частини співвідносяться.

ІІ в. Чим за будовою відрізняється прислівۥя від приказки?

ІІІ.в. Які слова прикрашають прислівۥя, роблять його виразним, яскравішим?

Після виконаної роботи учні обмінюються результатами спостереження.

Народна та літературна казка.

1. Пропоную стратегію «ЗХД» («Знаю», «Хочу дізнатися», «Дізнався»). Кожний учень креслить таблицю у зошиті, що складається з 3-х стовпчиків (на всю сторінку).  У перший «З» записує все, що знає про народну казку «Пані Метелиця», у другу «Х», про що хотів би довідатись. В третю «Д» те, що вивчив. Таблиця заповнюється по мірі вивчення теми. Таким чином, учень бачить, що йому вдалося дізнатися нового після вивченої теми.
2. Інтерактивна вправа, «Мікрофон». Дописати речення:

· Німецька казка «Пані Метелиця» нагадує мені…

· Мені здається, що ця казка…

· На мою думку, ця казка…

3. Робота в парах. Поєднайте означення з особами та предметами, які вони характеризують (картки одержують учні на кожну парту). Поєднують стрілочкою

	гарна, роботяща
	слова

	гидка, лінива
	баба

	чудова 
	хатинка

	розмаїті
	лука

	невеличка
	донька

	стара
	хатинка

	ласкаві 
	квіти


4. Робота за варіантами. Складання плану (І варіант) та запитань (ІІ варіант) до казки.

5. Інтерактивна гра «Вирази свої емоції» з допомогою сигнальних кружечків із зображенням емоційних станів (можна відтворювати емоції мімікою).

· Пасербиця порізала ниткою пальці до крові

· Мачуха почала лаяти пасербицю

· Дівчинка впала у криницю і опинилася на чудовій луці

· Дівчинка допомогла печі й витягнула хліб, щоб не згорів

· Дівчинка добре вибивала подушки і на світі йшов сніг

· На пасербицю за хх невтомну працю та доброту полився золотий дощ

· Ледащиця сиділи біля криниці й пряла

· Дочка вже другого дня почала лінуватися, не працювала

· Смола так пристала до лидащиці, що та не відмилася, скільки й жила на світі.

6. Робота в групах. Дослідження. Створення характеристики героїв. Клас поділяється на три групи. Кожна працює над характеристикою одного з персонажів.

І група – характеризує рідну дочку і добирає цитати до її характеристики.

ІІ груп – характеризує пасербицю і добирає цитати до її характеристики.

ІІІ група – характеризує мачуху і добирає цитати до її характеристики.

Після закінчення роботи групи презентують своїх персонажів з виразним читанням уривків з тексту.

7. Інтерактивний прийом «Мозковий штурм». Дайте відповідь на запитання. 
У чому полягає смисл конфлікту у казці?
Що засуджується в казці?

Що стверджується, перемагає?

Як саме стверджується перемога добра над злом?

8. Обери прислівۥя. Робота в парах. На кожну парту учні отримують картку з прислівۥями. Один учень обирає прислівۥя, яке можна віднести до характеристики пасербиці, інший – до характеристики удовиної дочки.

Зміст картки.

В гостях добре, а вдома краще.

Яка служба, така й плата.

Хто б ільше має, той більше хоче.

Хто добре працює, тому й щастить.

Доброму скрізь добре.

Хочешь бути щасливим, то не будь лінивим.

Хто дрімає, той щастя не має.

Щастя у повітрі не вۥється, а працею дістається.

Хто зле робить, той все собі шкодить.

9. Літературний диктант. Вчитель читає запитання, учні у зошитах пишуть відповідь під відповідним номером. Перевіряється диктант в парах. Чорнилом зеленого (блакитного, чорного) кольору на полях позначається «+» або «-».

1. Яку роботу виконувала пасербиця? (Пряла)

2. За чим рідна дочка стрибнула у криницю? (За починком)

3. Чого пасербиця злякалася, побачивши пані Метелицю? (Великих зубів)
4. Хто просив допомоги у дівчат? (Хліб та яблуня)

5. Коли на світі йшов сніг? (Коли збивалося пірۥя у подушках пані Метелиці)

6. Що пані Метелиця подарувала пасербиці? (Золото)

7. Чим пані Метелиця нагородила ледащицю? (Смолою)

8. Хто першим сповіщав про повернення дівчат? (Півень)

9. Чому пасербиця вирішила піти від пані Метелиці, хоч їй було добре у неї? (Скучила за рідною домівкою)

10. Що означає вираз «відлягло від серця?» (Заспокоїтися, перестати тривожитися, боятися)

11. Коли рідна дочка почала лінуватися на службі у пані Метелиці? (На другий день)

12. Коли мачуха и її дочка зраділи поверненню пасербиці? (Коли побачили на ній багато золота)

Літературна казка. Казки Пушкіна. Вступ до поеми «Руслан і Людмила».

1. Стратегія «ЗХД». Учні креслять у зошитах таблицю, яку заповнюють згідно з запитаннями, що учні одержали від вчителя.

	Знаю
	Хочу дізнатися
	Дізнався

	Картка запитань.

	1. У якій сімۥї народився, хто був за похожденням?

	2. На яких підставах писав про себе «Потомок негров безобразный…»?

	3. Хто вплинув на розвиток уяви?

	4. Де навчався Пушкін, яе це вплинуло на його подальше життя?

	5. Які твори поета ти знаєш?

	6. Про що говорить його захоплення народними казками, легендами, повірۥями та переказами?

	7. Як імۥя Пушкіна повۥязане з Україною?

	8. Що таке поема?

	9. Які казкові герої згадуються у «Пролозі…»?

	10. Як, на твою думку, потрібно читати цей уривок? 


2. Інтерактивна гра «Відкритий мікрофон».

Продовжи фразу

· На уроці мене найбільше вразило те, що…

· Літературна казка для мене…

· Найбільше мені сподобалось…

· Щоб виразно прочитати віршований текст, потрібно…

· Казки Пушкіна – це…

3. Літературна гра «Найуважніший читач».  Відповідь письмова.

· Як ще звали Попелюшку? (Чорногузка)

· Як звали одну із сестер Попелюшки? (Жавотт)

· Скільки разів Попелюшка їздила на бал? (Двічі)

· За кого вважали Попелюшку на балу? (За принцесу)

· Чим пригощала Попелюшка своїх сестер на балу? (Апельсинами та лимонами)

· Яка із сестер трохи краще до неї ставилася? (Молодша)

· Де спала Попелюшка? (На горищі)

· Чому Попелюшка не скаржилася батькові? (Той підтримував свою дружину)

· Що сестри замовили для балу? (Капелюшки)

· Хто робив зачіски сестрам, коли вони збиралися на бал? (Попелюшка)

· Чому сестри 2 дні не їли перед балом? (Щоб схуднути)

· Як поставилася до сестер Попелюшка, як стала принцесою? (Пробачила їм)

Перевіряємо відповіді. Вища оцінка – 12 балів.

4. Літературна гра «Відгадай, чиї слова» і «Впізнай героя за описом». Робота в групах. Клас поділяється на чотири групи. Дві групи працюють над завданням «Відгадай, чиї слова», інші дві – над завданням до гри «Впізнай героя за описом». Виписують у зошити слова героїв та їх опис. Після закінчення роботи (15-18 хв.) групи зачитують одна одній свої завдання. За бажанням групи придумають собі назви.

5. Вибірковий диктант. Робота в парах. Із поданих слів виберіть ті риси характеру, які притаманні Попелюшці (один учень) і ті, яки притаманні мачусі та її дочці. Із картки, яку одержує кожна парта, учні вибирають те, що їм потрібне.

Приблизний зміст картки.

Доброта, милосердя, злостивість, мудрість, працьовитість, неробство, вразливість, щедрість, чутливість до краси, безсердечність, невдячність, співчуття, скромність, чванливість, жорстокість, шляхетність, освіченість, відсутність смаку, послужливість, слухняність, самовдоволеність, ввічливість, серйозність, зосередженість, безтурботність, грубість, гордовитість, пихатість.

Примітка. Деякі слова можуть бути не використані.

6. Презентація. Робота в групах. Складання простого плану казки.

7. Користуючись алгоритмом, склади план характеристикки персонажа (Попелюшки і рідної дочки)

Робота за варіантами.

Алгоритм.

1. Хто такий персонаж, звідки, якого віку?

2. Портрет персонажа.

3. Вчинки персонажа, які розкривають його характер.
4. Ставлення до персонажа інших персонажів.

5. Риси характеру персонажа.
6. Ставлення автора до персонажа.
8. Інтерактивна вправа «Займи позицію». На дошці запис «Чи правильно вчинила Попелюшка, що вибачила своїм сестрам і мачусі кривди, яких вони їй завдали?»

	Так
	Ні


Учні виходять і ставлять в одну з колонок свою позначку («+» чи «-») в залежності від того, що вони обирають. Підрахувавши «плюси» і «мінуси», визначаємо, яких учнів більше, яка позиція перемогла.

9. Складання сенкану на тему «Андерсен». Що таке сенкан. Пۥятирядковий неримований вірш, що складається із пۥяти рядків.

І – одне слово, тема. Іменник.

ІІ – два слова. Означення теми. Прикметники

ІІІ – три слова. Дієслова.

ІV – фраза із 4-х слів, трактування теми або ставлення до неї чи до героя.

V – одне слово, іменник. Висновок або синонім до слова із першого рядка.

Приблизний сенкан

І –Андерсен

ІІ – надзвичайний, найкращий

ІІІ –навчає, поетизує, стверджує

ІV – стверджує красу найкращого почуття - вірності

V – досконалість.

10. Виразне коментоване читання. Окремі учні готують вдома уривки, вказані вчителем (3-4 оповідання) і коментують прочитані уривки за питаннями даними вчителем.
· Що нового дізналися про Герду (Дівчинка смілива, рішуча, самовіддана)

· Хто не вірив у те, що Кай живий? (Сонячні промені, ластівки)

· З чого видно, що Герда готова на все заради порятунку друга (Вона віддала свої нові черевики, продовжила пошуки босоніж)

· Які думки викликала бабуся-чарівниця? (Вона егоїстична, зло може маскуватися під добро)

· Чому бабуся сховала під землю всі троянди у своєму саду? (Щоб Герда не згадала про свій дім, де росли троянди, і про Кая)

· Як крук і його наречена, королевич та королівна поставилися до Герди? (Зі співчуттям, готовністю допомогти)

· Що викликає посмішку? (мовлення крука)

· Які нові фантастичні образи виникли в 4-му оповіданні? (Сни)

11. Асоціативний кущ. Прикріпити на дошці зображене на папері червоне і синє серце.
Червоне – гаряче, палке.

Синє – холодне, крижане.

Учні виходять до дошки і записують персонажів, розподіляючи згідно з зображенням.

Червоне серце. Герда, бабуся Герди та Кая, крук, його наречена, королевич, королева.

Синє серце. Троль, учні троля, Снігова королева, сніжинки, бабуся-чарівниця і ін.

Чому немає Кая?

Учні відповідають на проблемне питання.

12. Дослідницька робота. Робота в парах. У вказаному уривку знайдіть реальне й фантастичне. Запишіть це у таблицю. Один учень виписує реальне, інший – фантастичне. Потім вони переписують одне у одного те, що дослідив його напарник і виправляють помилки. 

Приблизний результат.

	Реальне
	Фантастичне

	· життя міста
· бідність героїв

· побут сімۥї

· зміна пір року

· зимові розваги

· побут принців та принцес (у Данії до цього часу є титул короля, королеви)
	· Троль, його учні
· чарівне дзеркало

· перетворення серця на крижу

· Снігова королева

· бабуся-чарівниця

· птахи та звірі, що говорять

· сни, що блукають у палаці

· сніжинки-кури


13. Інтерактивна вправа «Займи позицію». Запис запитання на дошці «Чи вартий Кай того, щоб заради нього пройти стільки випробувань?»

	Так («+»)
	Ні («-»)


По черзі учні виходять до дошки і ставлять позначки, коментуючи свій вибір.

14. Інтерактивна гра «Спотворений текст» з казки «Дванадцять місяців». Учні записують слова «так», «ні» під відповідними номерами речень.

1. На кожному кроці в лісі Принцеса зустрічала звірят, які радісно її вітали (Ні)

2. Гофмейстерина Принцеси говорила, що вона у захваті від їхньої новорічної прогулянки (Ні)

3. Начальник варти дав слово Принцесі, що він ніколи і нікуда більше не вирушить без вудки (Так)

4. Під снігом солдати знайшли суниці, чорниці, малину та ожину (Ні)

5. Пасербиця з радістю прийняла подарунки Принцеси – кошик золота, 12 суконь, атласні черевички на срібних закаблуках (Ні)

6. Принцеса сказала, що кине в ополонку каблучку й дівчину разом з нею, якщо та не скаже, де проліски (Так)

7. Брати-місяці прилетіли на допомогу Пасербиці, і Принцеса та її почет побачили всі пори року разом (Так)

8. Канцлер, посли та прокурор мужньо захищали принцесу від негоди (Ні)

9. Принцеса на нарікання оточуючих, які залишилися в глухому холодному лісі, сказала: «А ви чого всякого дурного наказу слухаєте?» (Так)

10. Дід перетворив бабу та дочку на коней і запряг в сани. (Ні)
11. Солдат віддав свій плащ Пасербиці? (Так)

12. Баба похвалила дочку за те, що та хоч якийсь подарунок випросила для них у діда. (Ні)

15. Складання порівняльної таблиці – характеристики Пасербиці та Баби з дочкою. Робота в парах.

	Пасербиця
	Баба, Дочка

	Добра, привітна, весела, ввічлива, працьовита, дбайлива, добре ставиться до природи, «Курасуня – очей не відведеш!», «Робітниця-золоті руки!»
	Злі, жадібні, безсердечні, лайливі, нечесні, егоїстичні, нерозумні. «Ніхто її (каблучки) у нас не бачив» (Дочка). «Ой донечко! Навіщо ж ти чужу каблучку заховала?» (Баба)


Кіплінг, «Мауглі»

1. Інтерактивна вправа «Заповни таблицю». Робота в парах. Учні одержують таблицю, права частина якої заповнена характеристикою персонажів повісті-казки «Мауглі». Зліва у таблиці учні записують персонажів, які відповідають даній характеристиці.

	Персонажі
	Означення-епітети

	Батько Вовк
	Законослухняний, розважливий

	Мати Вовчиця
	Смілива, милосердна

	Шакал Табакі
	Капосний, підлесливий

	Шер-Хан
	Жорстокий, злий, зажерливий

	Жабеня-Мауглі
	Слабке, ніжне, веселе, наївне

	Акела
	Мудрий, сильний

	Ведмідь Балу
	Добрий, розумний, лінкуватий

	Пантера Багіра
	Добра, сильна, незалежна, смілива


2. Інтерактивна гра. Учні, які бажають, складають вдома запитання для вікторини. Робота за варіантами. Кількість запитань за домовленістю (12-15) Уривок вказує вчитель. На наступному уроці 1-й варіант ставить запитання 2-му варіанту і навпаки. Виграє команда, яка набирає більшу кількість балів. Критеріх обговорюємо з учнями перед початком гри.
Приблизні запитання.

· Хто кому сказав: «Вовки – вільне племۥя!»? (Батько-Вовк Шер-Хану)

· Чиї це слова: «На своєму подвірۥї і собака пан!»? (Шер-Хан)

· Що означчає імۥя Мауглі? (Жабеня)

· Хто навчав вовченят Закону Джунглів? (Балу)

· Кому ніхто в джунглях не наважувався стати на дорозі? (Багірі)

· Як викупили життя Мауглі і хто? (Слово Балу і бик, впольований Багірою)

· Що таке Червона Квітка? (Вогонь)

· Чому багато звірів ненавиділи Мауглі? (Бо не витримували його погляду, бо він був розумний, він - Людина)

і т.д.

3. Проблемне завдання. Складіть гроно, в середині якого круг з імۥям персонажа. Учні виходять до дошки по черзі, записуючи риси вдачі. 

С. 136 Три схеми

Поезія Ф.Тютчева «Я знаю праосені пору». Художні засоби, використані в поезії «Я знаю праосені пору».

1. Дослідження. Робота за варіантами. 

І варіант. Виписати дієслова з вірша. Визначити, який характер має пейзаж.

ІІ варіант. Виписати прикметники-означення. Визначити їх роль у вірші.

Очікувана відповідь. Дієслів мало. Це свідчить про статичний характер пейзажу. Поетичні означення (епітети) допомагають створити чудову картину ранньої осені. Автор спостережливий, любить природу. Він прагне викликати у читача захоплення осінньою картиною природи.

2. Інтерактивна вправа «Відкритий мікрофон». Продовжте речення.

· Я зрозумів, що виразне читання…

· Найкращий вірш про осінь – це… тому що…

· Вірш викикає у мене почуття…
Р.Бернс. «Чесна бідність»

Компаративний аналіз.

1. Робота над епіграфом до теми та стаття про поета Бернса.


І вірю я: настане день, - 


І він не за горами, - 


Впаде від віття того тінь


Й розклюнетьсчя над нами.


Забудуть рабство і нужду


Народи і край,…

«Дерево свободи». Завдання до тексту про життя Р.Бернса. Виписати слова і вирази про поезію шотландського поета і співвідношення цих слів зі словами епіграфу.

«…вони (вірші) були сповнені глибокого співчуття до знедолених і презирства до бездумних багатіїв; величезна повага до моральнох сили народу; закоханість у рідний край; любов до народних казок, легенд, пісень; любов до життя, віра в найкращі властивості людськох вдачі; перемогу добра, справедливості й розуму на землі.»

Завдання до епіграфу: знайдіть в тескті епіграфу слова і вирази, які підтверджують сказане у розповіді про поета.

«Забудуть рабство і нужду 

Народи і краї».

2. Вирішення проблемного завдання. Який прийом лежить в основі вірша? Заповнення таблиці «Антитеза».
3. Колективна вправа «Хто більше». Приблизний результат.
	Бідні, злидні

звання простого 

черстві шматки

вдягаємось убого

Бог

дворянський стан

пусте дворянство гербове
	Багатій, лорд

король, лорд

булки

в шовки

чорт

лакейчук двірський

шляхетний дух


4. Інтерактивна вправа «Мозковий штурм». Робота за варіантами. Знайдіть рядки у вірші «Чесна бідність», у яких автор виражає основну думку.

5. Робота в групах. Вибірковий диктант. «Художні засоби, викотистані у вірші».
6. І група. Випишіть епітети.

ІІ група. Випишіть порівняння.

ІІІ група. Випишіть метафори.

7. Інтерактивна вправа «Займи позицію». Чи завжди потрібна і корисна чесність? На дошці записані слова у три стовпчики. За бажанням учні коментують свій вибір.

	Так
	Не визначився
	Ні

	+
	٧
	-


Висновок: підрахуємо відповіді і визначимося, яка думка перемогла на нашому уроці.
М.Твен. «Пригоді Тома Сойєера».

1. Інтерактивна вправа «Задайте запитання».  Після вступного слова вчителя про письменника, учні одержують завдання прочитати відомості про письменника (ст. 182-183), записати запитання, які б вони поставили письменникові, а також запитання про те, що незрозуміло у тексті. 

2. Робота в групах. Презентація. Підготуйте виразне читання уривка. Прокоментуйте прочитане, виразіть своє ставлення до героїв.

4 групи одержують завдання:

І група – стор. 187; ІІ група – стор. 190; ІІІ група – стор. 192; IV група – стор. 194.

3. Домашнє завдання. Переказ (усно) уривка, який найбільше сподобався чи вразив мене.

4. Проблемне запитання у вигляді гри «Хто більше». Відповідаючи на запитання, учні записують негативні (І варіант) і позитивні (ІІ варіант) риси характеру Тома, які виявляються у втечі на острів.

	І варіант
	ІІ варіант

	Начитаність, мрійливість, романтичність, вправність, витривалість, завбачливість
	Нерозважливість, егоїстичність, необачність, невміння передбачати наслідки


5. Робота в парах. Дослідницька робота. Учні пригадують і занотовують у зошити смішні і сумні епізоди повісті. Після виконання роботи вони зачитують свої результати і переконуються з допомогою учителя, що у повісті, як і в житті, сумне і смішне часто преплітаються або йдуть поряд.

6. Інтерактивна вправа «Гроно». Зробіть характеристику Тома Сойєера. Колективна робота. На дошці - коло з імۥям головного героя. Кожний учень записує рису характеру позитивну (+) чи негативну (-).

	+
	-

	Добрий, співчутливий, винахідливий, кмітливий, благородний, начитаний, витривалий, сміливий, вміє орієнтуватися в складних ситуаціях.
	Неслухняний, самовпевнений, егоїстичний, має шкідливі звички, наражається на небезпеку, трішки лінивий


6. Домашнє завдання. Складіть кросворд з імен та назв героїв повісті.
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1. Імۥя головного героя. (Том)
2. Імۥя вдови, яку врятував Гек. (Дуглас)

3. Прізвище чоловіка, якого індіанець Джо звинуватив у вбивстві. (Поттер)

4. Імۥя дівчинки, яка подобалася Томові.(Беккі)

5. Містечко, в якому відбувалися події повісті. (Сент-Пітерсберг)

6. Той, хто разом із синами допоміг Гекові врятувати вдову. (Валлієць)

7. Справжнє прізвище автора повісті «Пригоді Тома Сойєра». (Клеменс)

8. Прізвище найкращого друга Тома Сойєра. (Фінн)
Ключове слово – псевдонім автора. (Марк Твен)
Використання ТКМ на уроках світової літератури в 10 класі
Відомий педагог-музикант Г.Нейгауз вважав, що «одне з головних завдань педагога – домогтися якомога швидше того, щоб бути непотрібним учневі, усунути себе, вчасно щійти зі сцени, тобто прищепити йому самостійність мислення, методів роботи, самопізнання й уміння досягти мети, а це називається зрілістю». Вважаю, реалізаціх цього завдання і сприяє ТКМ, яка передбачає інтерактивні методи, прийоми, стратегії навчання відповідно до вікових особливостей учнів. На уроках світової літератури вважаю ефективними такі методи і прийоми навчання: стратегія подвійних записів, «просунута» лекція, мозковий штурм, побудова кластерів, лист до героя чи до письменника, есе, рольова гра (зустріч з письменником, прес-конференція), складання сенканів (складати їх можна в групах, у парах чи індивідуально), прийоми «Незакінчені речення», «Відкритий мікрофон»; для розвитку асоціативного мислення застосовую такі прийоми, як «Гроно» чи «Асоціативний кущ»; як засіб розвитку творчих здібностей школярів-десятикласників пропоную кросворд, при чому не тільки його розвۥязання, а навіть в більшій мірі, враховуючи природне бажання школяра «щось творити», пропоную скласти кросворд. Для цього пропоную учням «Таблицю кросвордів», яку має кожен учень і користується нею при складанні кросвордів.

	Вид завдань
	Дидактична мета
	Тематика та зміст кросвордів

	Характеристика доби
	Зۥясувати, чи вміють учні виділяти головне
	«Загальна характеристика доби», «Течії та напрямки», «Імена і твори», «Філософсько-естетичні погляди», «Історичні події та літературний процес»

	Автор і його твір
	Зۥясувати, чи вміють учні виділяти головне, чи вміють знаходити взаємозвۥязки, чи розуміють причинно-наслідкові звۥязки
	«Цікаві повідомлення з життя і творчості автора», «Літературна спадщина», «Філософсько-естетичні погляди», «Особливості творчості», «Автор і його твір», «Значення творчості», «Традиції і новаторство»; певна тема в творчості

	Зміст твору
	Перевірити, як учні зрозуміли текст, що привернуло їхню увагу
	· до змісту всього твору;

· до початку чи до кінця твору;

· до найбільш важливих (цікавих, напружених, смішних) епізодів твору

	Система образів, Характеристика героя
	Перевірити, як запамۥятали учні героїв твору, чи можуть їх упізнати, чи звернули увагу на вчинки героя, чи можуть виділити риси характеру, чи вміють знаходити деталі, які вказують на зміну в поведінці
	«Упізнай героя (гароїв) за їх зовнішністю, за сказаними ними (або про них) словами, за діями чи вчинками, за ставленням до когось чи до чогось», «Художній час чи художній простір», «Душевний чи фізичний стан героя», «Моральні вчинки (принципи)», «Внутрішній світ героя», «"Свій" чи «чужий» світ для героя»

	
	З'ясувати, як учні зрозуміли головну думку твору, його проблематику, чи можуть довести це текстом, деталями з тексту
	«Життєві цінності за твором», «Головна думка твору», «Проблематика твору», «Ставлення героя (героїв, автора, суспільства) до проблеми», «Художній простір (час) твору», «Місце автора в творі», «Проблематика твору в творах інших авторів, цього ж автора, в творах інших видів мистецтва»

	
	Перевірити, як учні розуміються на особливостях твору (стиль, мова, композиція тощо)
	Залежно від конкретних особливостей твору чи творчості автора і формулювати теми кросвордів

	
	Перевірити уміння учнів виділяти, систематизувати, узагальнювати вивчений матеріал з теми (підтеми за семестр) з певної проблеми
	«Творчість автора – епоха, твір – герої, герой - проблематика», «Тема кохання (у творчості якихось письменників чи в якийсь певний період)», «Символізм в творчості…» тощо


КМ відшліфовується під час компаративного аналізу твору («Гобсек» Бальзака, «Мертві душі» Гоголя, «Хазяїн» Карпенка-Карого).

Одним із можливих варіантів роботи використовую прийом «Обери позицію» (ефективний під час диспуту); есе-п'ятихвилинка. Учні пам'ятають про  особливість цього виду діяльності: писати на запропоновану учителем тему, не зупиняючись, все, що «прийде в голову» фіксувати. За бажанням учнів вчитель забирає ці твори або залишає у школярів.

Стратегія подвійних спостережень. Робота в групах. Учні читають вказаний текст, а свої думки і спостереження заносять у щоденник, розділивши сторінку на дві частини вертикальною лінією. Ліворуч записують ті тези тексту, які відображають найбільш важливу інформацію, праворуч – свої коментарі та запитання, які виникли. Після завершення роботи іде обговорення в групах. Потім кожна група виносить на обговорення свої думки у класі.

Стратегія ЗХД (скорочено від слів «Знаю», «Хочу дізнатись», «Дізнався»). Учитель пропонує тему і запитання, які потрібно у цій темі розглянути. Учні заповнюють у даній таблиці перший і другий стовпчик.

	Знаю
	Хочу дізнатись
	Дізнався


Третій стовпчик заповнюється в кінці урока. 

Рефлексія сприяє комунікативним навичкам.

Академічна дискусія. Робота в групах по 4 особи. Одержавши проблемне завдання, одна пара займає позицію «за», інша – «проти». Обговорюючи проблему, учні записують аргументи, які обґрунтовують їхню позицію. Через 5-7 хвилин утворюються нові пари, об'єднавшись із тими, хто займав ту ж позицію, відповідно «за» і «проти». 3-4 хвилини учні порівнюють свої аргументи і повертаються у вихідні пари. Протягом наступних 4-5 хвилин складають удосконалений список аргументів на підтримку своєї позиції. Потім кожна група «озвучує» свою позицію або пише есе (10 хвилин).

Вступна лекція на тему: «Загальна характеристика розвитку культури та літератури ІІ половини ХІХ століття. Розквіт реалістичної літератури. Його зв'язок з розвитком природничих наук»

Впроваджуючи ТКМ, використовую такі прийоми:

1. Стратегія подвійних  записів.

2. Рольова гра.

3. Робота в групах.

Учні розділяють сторінку на дві нерівні частини (ліва частина ширша). У лівій записують лекцію вчителя, у правій – свої коментарі, міркування з приводу кожної тези лекції. Коментар чи думка обов'язкова.

Рольова гра. Робота в групах. Учні розподіляються в групи і, готуючись до лекції на дану тему, виконують домашні завдання: підготувати повідомлення. «Літературознавці» одержують завдання підготувати невеликі повідомлення про письменників (Стендаля, Бальзака, Флобера, Діккенса, Джеймса, Достоєвського, Толстого, Чехова). Їх вклад в літературу та роль в літературному процесі.

«Науковці». Про наукові відкриття ХІХ ст. (еволюційна теорія Дарвіна, закон збереження і перетворення енергії, розвиток науково-технічного прогресу та ін.)

«Історики». Про історичні події (наполеонівські війни, повстання декабристів, Громадянська війна у США, Паризька Комуна, відміна кріпосного права у Росії, розвиток капіталізму у країнах Європи, соціально-демократичні рухи і ін.)

«Філологи». Короткі відомості про письменників. Місце їхньої творчості у культурі ХІХ ст. Зв'язок з історичними та політичними подіями (Бальзак, Флобер, Діккенс, Джеймс, Достоєвський, Толстой, Чехов). Їх вклад у літературу та роль у літературному процесі ХІХ ст.

«Літературознавці». Називають головні літературознавчі терміни, характерні для того періоду у розвитку літератури і пропонують їх визначення.

Роман (ст.фр. romans – оповідь) – літературний жанр, епічний твір великої форми, в якому оповідь зосереджується на долях окремих особистостей, їхньому ставленні до навколишнього світу, становленні, розвиткові їхніх характерів.

Історизм – розгляд предметів та явищ у їх історичному розвитку як художній принцип.

Романтизм (фр. Romantisme) – напрямок у літературі та мистецтві першої чверті ХІХ ст., який виступає проти канонів класицизму і характеризується прагненням до національної та індивідуальної самобутності, до зображення ідеальних героїв та почуттів. Його принцип: «незвичайні герої і незвичайних обставинах».

Реалізм (лат.realis – речовий, дійсний) – художній метод, напрям у літературі та мистецтві, який ставить за мету дати найбільш повне, правдиве зображення дійсності. Його принцип: «типові герої у типових обставинах».

«Мистецтвознавці». Знайомлять з розвитком живопису та музики у ХІХ ст. Називають найголовніші твори та їх авторів (Бетховен, Шуберт, Вагнер, Шопен, Россіні, Верді, Бізе, Берліон, Чайковський, Мусоргський, Глінка, Гойя, Рєпін, Пєров і ін.)

«Філософи». Коротка справка філософських течій і напрямів, що вплинули на розвиток суспільної думки, творів мистецтва.

Рефлексія. Колективне створення таблиці під керівництвом вчителя.

«Найважливіші суспільні, історичні, наукові події ХІХ ст.»

	Суспільні, історичні, наукові події ХІХ ст.
	Реалізм як один із основних творчих методів ХІХ ст. і його ознаки

	Наполеонівські війни;

Громадянська війна в США;

Обۥєднання Германії;

Розвиток капіталізму;

Жорстка ринкова боротьба;

Соціально-демократичні рухи;

Великі відкриття в природознавстві – еволюційна теорія Дарвіна, закон збереження і перетворення енергії;

Розвиток науково-технічного прогресу; автомобілі, електрика тощо
	Пізнання соціальних звۥязків людини і суспільства;

Вірність дійсності, прагнення до достовірності зображення, відтворення життя «у формах самого життя»;

Зображення типових характерів у типових обставинах;

Викривальний пафос;

Розмаїття художніх форм;

Пізнавальне спрямування (звۥязок із науками)


Інтерактивна вправа «Мозковий штурм». Чи повۥязані між собою явища суспільного, політичного життя з літературою, зокрема з розвитком реалізму ік напряму у літературі? 
Впровадження ТКМ при вивченні теми «Стендаль. Життєвий і творчий шлях, світоглядні позиції. Роман «Червоне і чорне»».

1. Відкритий мікрофон. Продовжте речення:

· Визначальним у творчості Стендаля стало…

· На формування світогляду і творчої манери Стендаля вплинуло…

· Найбільше мене вразило…

2. Розгорнута відповідь на питання (письмово): 

«У чому полягає гостра критика письменником режиму Реставрації?»

3. Рефлексія. Міні-диспут на тему: «Немає цілком гарних або цілком поганих людей».

4. Створення таблиць. Учні, працюючи в парах, створюють таблицю пошуково-дослідницького характеру за зразком:

	Елементи сюжету
	Сюжетні перипетії
	Зміст і характер конфлікту


5. Літературний диктант.

· Жульєн Сорель народився… (де? У якій родині?) (У Верۥєрі у родині теслі)

· У сімۥї до Жульєна Сореля ставилися… (як?) (Зневажливо)

· Таємним кумиром Жульєна був… (хто?) (Наполеон)

· Пані Реналь просила вихователя своїх дітей… (про що?) (Щоб він їх не бив)

· Для пані де Реналь її почуття до Жульєна були… (чим?) (Справжнім коханням)

· Спочатку Жульєн сприймав кохання пані де Реналь як… (що?) (перемогу над нею та над суспільством, він ненавидів її)

· Пані де Реналь вважала покаранням за зраду… (що?) (Хворобу сина)

· Жульєн їде до Безажана… (з якою метою?) (вчитися на священника)

· Семінаристи ненавиділи Жульєна за… (за що?) (за те, що він був розумний)

· Маркізу де Ла-Молю рекомендував Сореля… (хто?) (Абат Пірар)

· Матильду де Ла-Моль у Сорелеві приваблювало… (що?) (тонкий розум, почуття гордості)

· Маркіз де Ла-Моль погодився віддати дочку заміж… (за кого?) (за Жульєна Сореля)

6. Домашній контрольний твір на тему: «Лист до Жульєна Сореля у вۥязницю».

7. Проблемне запитання. Стратегія «ЗХВ». Вивчення творчості Бальзака. Поясніть назву роману «Червоне і чорне». Що заховане у назві? Який підзаголовок роману? (Хроніка ХІХ століття) 

Вивчення творчості Бальзака
1. Проблемні запитання. Стратегія ЗХВ. Чи поділяєте ви точку зору молодого Бальзака на літературу як бізнес? Чи можна вважати сучасні книговидання комерційним? Чим, на вашу думку, відрізняється «Людська  комедія» від сучасних бестселлерів?

2. Практикую при вивченні біографії письменника такий вид діяльності, як рольова гра.

Інтервۥю з письменником. Письменника призначаю заздалегідь, він ретельно готується до інтервۥю. Учні готують по 1-2 запитання. Цей прийом добре працює при перевірці біографії письменника, стимулює до аналізу подій і явищ. Ймовірні запитання для інтервۥю з письменником:

· Чому свій витвір Ви, пане Бальзак, назвали «Людською комедією»?

· Чи вдалося Вам здійснити свій задум?

· Скільки романів планувалось включити в епопею і скільки вдалося написати? Чому не всі романи написані?

· Чим Ви, пане Бальзак, можете пояснити спробу систематизувати свої твори в окремі серії?

· Ф.Енгельс вважав, що Ваші твори дають змогу дізнатися про історію, політику, економіку Франції першої половини ХІЗ століття більше, ніж з наукових праць істориків, економістів, політиків. Чи самі Ви так вважаєте і як вдалося досягти такого панорамного зображення?

· Чим, на Вашу думку, Ваші твори зацікавили читача?

· Розкажіть про себе. Де і коли народилися? Як родина впливала на Ваше становлення як письменника і як ставилися до Вашого вибору?

· Що спонукало писати саме романи?

· Розкажіть про свох відносини з Евеліною Ганською, а також про подорож в Україну. Де Ви побували в Україні, і яке враження вона справила на француза Бальзака?

· Перший Ваш художній твір про життя сучасників «Гобсек». Розкажіть про задум твору та Ваше ставлення до своїх героїв.

3. Спостереження над текстом та образом героя. Робота в групах. Кожна група (3-5 учнів в залежності від кількості завдань) одержує картку з низкою завдань. Вчитель пропонує одне завдання для кожного учня.

І група працює над завданням «Портрет Гобсека»..

· Яким постає герой зі сторінок повісті?

· Які кольори та відтінки використовує автор у змалюванні зовнішності?

· З чим порівнює зовнішність Гобсека? Чому?

· Які деталі портрета є визначальними?

· Як портрет характеризує героя, ставлення до нього автора?

ІІ група. «Опис помешкання. Інтерۥєр».

· На яких деталях помешкання зосереджується читач?

· Чи можна за описом житла визначити рівень статків героя, його характер, ставлення автора до героя?

· Про що свідчить опис житла Гобсека після його смерті?

ІІІ група. «Про родинні взаємини, про ставлення до родичів».

· Що відомо про рідних Гобсека?

· Чи має родичів і як ставиться до них?

· Як це зарактеризує героя?

· Чому заповідав багатство далекій родичці?

ІV група. Шукає у тексті цитати про характер Гобсека.

· Як лихвар ставиться до клієнтів?

· У чому герой знаходить задоволення?

· Як ставиться до більшості аристократів? Чим пояснити таке ставлення?

V група. Досліджує життєву філософію, коментує висловлювання.

· «Я володію світом… а світ не має наді мною ані найменшої влади»

· «Я читаю в серцях, від мене ніщо не сховаєтсья»

· «Краще самому утискувати, ніж дозволяти, щоб тебе утискували»

·  «Я досить багатий, щоб купувати людську совість»

4. Інтерактивна вправа. Побудова кластера. Вчитель записує в центрі дошки слово «Гобсек».Учні виходять і записують навкруги по одному слову про нього.

Кластер


[image: image1]
Це узагальнення і висновки щодо образу Гобсека.

4. Рефлексія. Учні пишуть есе «Роздуми над образом Гобсека. Скнара він чи людина, яка вміє заробляти і цінувати гроші».

Впровадження ТКМ при вивченні творчості Ф.М.Достоєвського
1. Спонукає до КМ робота над текстом в парах. Учні читають текст твору і складають тест для свого товариша. Після прочитання і складання тесту, вони перевіряють один одного. Таку ж роботу можна організувати при вивченні биографії письменника чи читаючи статтю з підручника на визначену тему. Очікуваний тест за темою: «Роман «Злочин і кара» як втілення нового, поліфонічного типу художнього мислення. Філософські, соціальні, психологічні та морально-етичні ідеї твору».
1. Задум роману Достоєвського «Злочин і кара» виник:

а) під впливом спостереження за навколишньою дійсністю;

б) з досвіду власного життя;

в) на основі конкретного випадку, прочитаного в газеті;

2. За жанром роман Достоєвського є:

а) детективним;

б) соціально-психологічним;

в) філософсько-психологічним.

3. У чому полягає новаторство Достоєвського:

а) у змішанні стилів, родів і напрямів;

б) у поліфонізмі роману;
в) у політичній злободенності.

4. Які вставні конструкції є у романі:

а) щоденник героя;

б) вставні оповідання;

в) листи, сни.
5. Хто був кумиром Раскольнікова?

а) Наполеон;

б) сестра Дуня;

в) Разуміхін.

6. Кого Раскольніков ставить на один щабель з вищою моральністю?

а) Соню і Дуню;

б) матір і Катерину Іванівну;

в) Разуміхіна і Порфирія Петровича.

2. Фрагмент уроку. Ідеї роману. Дослідження. Робота в групах. Картки з завданням для кожної групи.

І група. Визначити філософські ідеї роману «Злочин і кара». Неприпустимість теорії «тварь ли я дрожащая или право имею».

ІІ група. Визначити соціальні ідеї роману. Причини злочину Раскольнікова.

ІІІ група. Визначити психологічні ідеї твору. Роздвоєння «я» Раскольнікова і інших героїв твору.

ІV група. Морально-етичні проблеми твору. Ідея жалю до зневажених і скривджених.

Як результат дослідження, заповнюється таблиця «Ідеї твору Достоєвського «Злочин і кара»».

	Філософські
	Соціальні
	Психологічні
	Морально-етичні

	Розвінчання теорії «сильної особистості», «надлюдини»
	Засудження соціальної несправедливості, влади грошей
	Людина не може виправдовувати свої дії лише соціальними обставинами; багато залежить від її психологічного складу, характеру
	Навіть благородна мета не може виправдати будь-які засоби, є межа, яку не можна перетинати


3. Інтерактивна вправа «Відкритий мікрофон».

· Я прочитав роман і можу стверджувати, що…

· Теорія «сильної особистості» і в наш час…

· Мене вразило…

4. Інтерактивна гра «Впізнай героя». Клас поділяється на дві групи, які готують матеріали для гри, по 10 цитат-описів персонажів. По черзі зачитують цитати іншій команді, яка повинна впізнати героя.

Творчість Л.Толстого. Основні етапи життя. Роман «Анна Кареніна». 
До вивчення біографії письменника

1. Скласти таблицю-схему «Л.Толстой – мислитель, просвітитель, громадський діяч, письменник». 

Очікуваний результат.


[image: image2]
Перевірка домашнього завдання.

2. Головні етапи творчості. Учні самостійно створюють тест за хронологічною таблицею, складеною дома.
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3. Інтерактивна вправа «Мозковий штурм». Проблемне запитання: «У чому виражається «думка сімейна» Л.Толстого?»

Очікувані відповіді:

· Сімۥя – основа суспільства, якщо вона побудована на справжньому почутті кохання, довіри, поваги.

· Кожна людина має право на особисте щастя.

· За своє щастя потрібно боротися.

· Не можна нехтувати нормами християнської моралі і етики.

· Шлюб, сімۥя, життя – це, за Л.Толстим, наймудріша справа на світі, «найважча й найважливіша справа».

4. Виконання завдання пошуково-дослідницького характеру. Теза. Основним художнім принципом втілення  проблематики роману «Анна Кареніна» є художній парарелізм. Доведіть цю тезу на прикладі проблеми сімۥї та шлюбу.

І варіант називає приклади сімۥї «неправильної» (Анна і Олексій Кареніни, Анна і Олексій Вронський, Стіва та Доллі Облонські і т.д.): побудовані з розрахунку; відносини не узаконені, засуджуються суспільством; Вронський не може повністю належати Анні і відмовитися від своїх звичок; Стіва постійно зраджує, живе «на широку ногу», а сімۥя страждає від нестачі засобів до існування і т.ін.

ІІ варіант приводить приклади правильної сімۥї Левіна і Кіті, яка ґрунтується на коханні й вірності, взаємній довірі і взаєморозумінні.

5. Інтерактивна вправа «Продовжте речення». 

· Я розумію діалектику душі героїв Толстого як…

· На мою думку, Анна Кареніна…

· З-поміж порушених у романі Л.Толстого проблем мені найбільше близька…

· Вронський, на мою думку,…

«Портрет Доріана Грея»

У педагогіці є термін «критичне читання». Розуміється такий спосіб опрацювання тексту, коли учні читають його не механічно, а формують власну обґрунтовану думку.

1. Завдання «Коментоване читання». Прочитайте «Передмову» до роману «Портрет Доріана Грея». Прокоментуйте твердження О.Уайльда:

1. «Митець – т ворець прекрасного»;

2. «Немає книг моральних або неморальних. Є книги добре написані або погано написані»;

3. «Митець не має етичних уподобань»;

4. «Будь-яке мистецтво не дає жодної користі».

2. Інтерактивна вправа «Мозковий штурм». Визначте проблематику роману «Портрет Доріана Грея». 

Очікувані відповіді.

1. Співвідношення насолоди і моралі (етики і естетики).

2. Роль краси в житті.

3. Роль мистецтва.

4. Доброчесність і гріх.

5. Добро і зло.

3. Інтерактивна вправа «Відкритий мікрофон». Продовжте речення:

· Найбільше в романі мене вразило (в, ла)…

· Естетизм – це…

· Головна думка «Передмови» - це…

· Мене зацікавило парадоскальне твердження О.Уайльда про те, що…

· Твір поглинає читача (чим?)…

· Моє співчуття… осуд… цікавість… викликали такі герої роману…

4. Характеристика героїв роману. Робота в групах.

І група. Характеризує образ лорда Генрі, його ідеї.

ІІ група. Характеризує образ художника Безіла та його ідеї.

ІІІ група. Характеризує образ автора в романі. Втілення у романі його філософії.

Створення таблиці-схеми.
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5. Складання «асоціативного куща» до слова «краса».


Висновок
«Якщо учень у школі не навчився нічого творити, то і в житті завжди буде тільки наслідувати, копіювати.» Це висловлювання Л.Толстого має спонукати вчителя до розвитку у учнів творчих здібностей. Саме ТКМ допомагає у цьому. Удосконалення сучасної системи освіти передбачає приведення методів і прийомів навчання у віповідність до вимог життя. ТКМ сприяє активності, ініціативності учнів, розвитку творчих здібностей та творчої уяви. Розвинуте критичне мислення забезпечує процес продуктивного обміну думками, відкритого сприйняття нових ідей і знань, пошук аргументованих рішень, реалізації права кожної людини на власну думку, можливість відшукувати і висловлювати аргументи. 

Впровадження освітньої ТКМ стимулює створення співавторств активних, тямущих і відповідальних особистостей, де панує атмосфера інтелектуальної винахідливості й співробітництва. До КМ вдаються під час розвۥязання завдань, формування висновків, для ймовірного оцінювання й прийняття рішень. Такий тип мислення характеризується обґрунтованістю й цілеспрямованістю. Слово «критичне» припускає оцінний компонент. Ми мислимо критично, коли оцінюємо результати розумових процесів – наскільки правильним є ухвалене рішення або наскільки вдало ми впоралися з поставленим завданням. 
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